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| varas avsdlutade jag det forskningsarbete som resulterade i min doktorsavhandling ”Mening-
en med Webben”. Som titeln antyder handlar avhandlingen om vilken mening som tillskrivs
webben, men ocksa om webbens meningsfullhet i skolarbetet.

Under |&saret 98/99 foljde jag en klass med 30 fjardeklassare nar de arbetade med datorer och
framst Internetsokning. Vid studiens borjan var tveksamheten mycket stor bland l&rare — och
aven forskare - om barn i dessa adrar 6verhuvudtaget klarade av att soka information pa In-
ternet och om de kunde hantera den stora informationsmangden. Trots detta fanns det |arare
som |& sina elever soka med till synes gott resultat. Jag sokte darfor upp en sadan larare for
att ta reda pa vad hennes elever gjorde och hur de reflekterade nar de fick majligheter att ar-
beta med | nternetskning under en langre tid och med god véagledning.

Fragorna har handlat om vad Internet tillfor skolarbetet, vilka sokstrategier eleverna anvande
och vilka skillnader de ansag fannsi att sokai skolan och pa fritiden. Fragor om trovérdighet
och kritisk granskning fokuserades och stélldes i relation till elevernas bilder av Internet som
system. Genomgaende efterfragades elevernas forestdliningar och synpunkter via samtal i
klassrtummet och avskilda intervjuer. For Gvrigt tittade jag pa hur de arbetade, lyssnade till
deras samtal och diskuterade med klasslararen. | denna korta artikel kommer ett axplock av
elevernas synpunkter och aktiviteter att presenteras.

Genomsnittstiden eleverna tillbringade vid en dator var ca 3 timmar/vecka och elev. Overvi-
gande delen av den tiden satt de vid skolans datorer, dar de hade m6jlighet att arbetaen till tva
ganger per dag. Skolan, dar eleverna gick, satsade pa en I T-profil och var relativt valutrustade
med datorer. For det mesta hade klassen tillgang till 6 — 8 Internetuppkopplade datorer och en
gang i veckan tog klasslararen med halva klassen till en datasal dér eleverna satt vid varsin
dator.

Klasslararen forsokte, sa langt det var majligt, att utga frén elevernas intresse i sin undervis-
ning. Hon betonade starkt deras eget ansvar och tillat dem ocksa att ta eget ansvar. Dialogen
och diskussionen var centralainslag i undervisningen och foreteelser pa elevernas fritid savél
som i skolan diskuterades livligt och blev underlag for vidare diskussioner och undervisning.
Hon l&t ofta eleverna préva och upptacka sjdva vilken hjép de behovde for att ga vidare i sitt
larande, innan hon sjalv forelaste eller forevisade. Ett gott exempel pa ett elevaktivt arbetssétt
och en viktig del i att elevernatill exempel kunde utveckla sina resonemang om Internets tro-
vardighet.

! Utbilder & en tidskrift som forsoker vara en lank mellan forskare och skola och utges av Karlstads universitet.



Vuxna a normen

Barns mojligheter att utveckla olika kompetenser ifragasétts ofta. Vi har en benégenhet i vart
samhélle att se barn som en enhetlig grupp, vars mal &r att utvecklas till vuxna manniskor.
Vuxna & normen som barn hela tiden jamfors mot. Detta yttrar sig i fragor om barns alder
och framtida yrkesval. Unga méanniskor blir sedda genom ett barnraster och har ibland svart
att bli sedda som individer. Barn far till exempel sta ut med att bli betraktade som mindre se-
riésa nar de uttrycker att de foredrar information som & skriven med kort, |1ttl&st text ledsa-
gad av bilder. Sddant kommenteras med att barn vill gora det |&tt for sig.

Jamfort med vuxna har barnen i stort sett samma krav pa hur bra information ska vara beskaf -
fad. Den ska bland annat vara tillréckligt fyllig, den ska vara aktuell och I&ttillganglig. Man
kan fraga sig vad skillnaden egentligen & mellan vuxna och barn ur det hér perspektivet?
Aven vuxna vana sokare foredrar 14ttillgangligt material som gér snabbt att ladda ner. Vuxna
vill ocksa ha snygg layout. Barn & &ven de angeldgna om att det finns innehdllsméssig sub-
stans i de sidor de laddar ner. Bilder underlattar forstielsen enligt de elever jag intervjuade
och & inte en utfyllnad for att texten ska bli kortare. Vuxna informationssokare framhaller
objektivitet som nagot efterstravansvért. Inga av eleverna séger att objektivitet skulle vara
tecken pa bra information. Daremot sager Matilda att man kan " hitta det som folk tycker (pa
Internet), i en bok & det ju bara en som har skrivit boken”. Att objektivitet skulle vara bra
ifrégasatter till exempel Stig-Roland Rask, |arare och Internetdebattor, som framhaller Inter-
nets subjektivitet som nagot positivt. ” Subjektiviteten ger en emotionell narhet som fangar
och ber6r’2. Han menar att subjektiviteten ar ett av de starkaste argumenten for att anvanda
Internet i skolan. Det & da det uppstar verkliga mojligheter att reflektera 6ver och vérdera
olika standpunkter.

Detta & hur informationen ser ut pa ytan. Jag forsokte ga djupare och fortsatte fraga vad som
utmarkte bra information. Svaren jag fick kan delasin i tre kategorier av kriterier for vad som
anses vara bra respektive daliga webbsidor. | forsta kategorin handlar det om att tycka om
eller inte tycka om. | den andra l&ggs nyttoaspekten till och eleverna pratar &en om interakti-
vitet och nerladdning. | den tredje kategorin pratar eleverna dessutom om mangfalden av sidor
pa Internet och att det handlar om att valja. En bra sida har en mening for den som soker.

Flickor kan ocksa

Skillnader mellan flickor och pojkar analyserades. | manga studier framkommer att pojkar har
ett storre intresse for teknik @n vad flickor har och att flickor & mer intresserade av vad tekni-
ken kan anvandas till. Pa ytan s3g det ut sa &ven i denna klass. S& smaningom upptéckte jag
de teknikintresserade flickorna, som aldrig pratade om vad de gjorde. Overlag hade pojkarna
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storre vokabular om tekniken oavsett om de kunde hantera den eller inte. For flickorna var det
tvartom. | klassen fanns det flickor som beskrev sig som familjens datorfixare, men det syntes
intei skolan —om man inte tittade noga. Nar klassen tva ar senare fick tillfale att ge sina syn-
punkter pa mina resultat, bekraftade atminstone flickorna mina misstankar att det var viktigt
for pojkar att kunna anvanda teknikord. Bade flickorna och pojkarnai klassen svarar pa ytan
upp mot de forvantningar som stélls pa dem: pojkar kan teknik och flickor kan inte teknik,
dven om det egentligen inte & sa. Som larare har vi en viktig uppgift att se under ytan och inte
placera elever i forutbestamda fack, som de sedan har svart att tasig ur.

En del elever sager att de jalvainte & sa bra pa att sbka pa Internet, men de har forestall-
ningar om att man kan lara sig soka béttre én vad de gélva kan och darmed utnyttja Internet
mer. Det beror inte pa bristande férmaga. De behdver bara trana mer. De har anda idéer om
vilken kunskap som behdvs for att kunna soka och hitta bra pa Internet. Det & dels praktisk
kunskap dels kunskap som ger mening & sokandet. De praktiska kunskaper som behovs ar att
kunna hantera datorn, kdnna till olika soksétt, veta hur soktjanstfunktioner anvands och att
kunna sprék. Det gdller ocksa att kunna ta stéllning till vilket soksatt etc. som kan vara an-
vandbart till just det jag letar efter. De meningsskapande kunskaper som behdvs, enligt ele-
verna, ar att ha ett mal, ett intresse, sakkunskap och kallkunskap. Har man inget intresse har
man inte lika bra sakkunskap och da forstér man inte lika bra. Hela Internetsokningsprocessen
kan ses som en helhet, ett anvandbart redskap i det livslanga larandet. De praktiska redskapen
kan anvandas for att folja en vagbeskrivning: gor si och gor s, sd kommer du dit. Inkluderas
de kunskaper som ger mening kan redskapet anvandas aven till att bana nya vagar, vilket
Oppnar helt andra mgjligheter att §év taansvar for sitt kunskapande och darigenom utvecklas
Som manniska.



