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Datorn har i den svenska skolan Overgatt fran att vara foremal for det separata amnet
datakunskap (Skoloverstyrelsen, 1980) till att numera betraktas som ett redskap for kunskaps-
utveckling i andra amnen (Utbildningsdepartementet, 1994). Den tidigare datakunskapen var
dessutom forbehallet grundskolans aldre elever, da det fanns datalarare som sag till att de fick
lara sig hantera datorerna. Pa vissa skolor finns fortfarande datalarare kvar, men for de allra
flesta larare galler att sjalva ansvara for att deras elever utvecklar kompetens att anvanda da-
torn. I styrdokumenten finns heller inte nagon klar uttalad aldersgrans langre, men regering-
ens satsning pa ITiS visar tydligt att datorn bor vara ett redskap for larande aven for de allra
minsta.

Datorer ar endast ett av flera redskap som anvands for larande i skolan. Cole (1996),
som anvander begreppet artefakter 1 stallet for redskap, delar upp dem i psykologiska och tek-
niska. Spraket ar en psykologisk artefakt och det viktigaste redskapet som anvéands i samband
med larande. Tekniska artefakter utover datorer ar t ex penna och papper. Sprak, penna och
papper har blivit sa sjalvklara i var del av varlden, att vi ibland glommer att det kravs mycket
traning for att bli skicklig i att hantera dessa redskap. De flesta barn véixer upp med en méngd
relativt komplicerade redskap och lér sig snabbt hantera dem. Datavisiondren Alan Kay (som
bland annat betraktas som pappa till den barbara datorn) lar ha sagt att teknik betraktas som
teknik bara for dem som foddes innan den var uppfunnen. Kanske bor tillaggas att en forut-
sattning ar att man ocksa har tillgang till den avsedda tekniken. I de delar av varlden dar den
materiella standarden ar lagre 4an hos oss, och eleverna inte har tillgang till pennor och kritor
pa samma satt som har, tar det langre tid for eleverna att lara sig hantera dessa redskap i sko-

lan.



Lararen som handledare

Allt mer talas det om att undervisning ska praglas av ett handledande arbetssitt. I re-
geringens satsning pa IT i skolan, dar drygt en tredjedel av samtliga larare och skolledare i
Sverige deltagit, har en barande idé varit att utveckla arbetssattet med modern informations-
teknik som stod (Utbildningsdepartementet, 1999). Datorkunskapen skulle finnas 1 bakgrun-
den, men vad innebér da ett handledande arbetssatt dar datorkunskapen ska finnas i bakgrun-
den? Flera tolkningar ar mojliga. En tolkning ar att se det som att mindre kraft ska laggas pa
att hantera datorn praktiskt. I ITiS-satsningen har heller inga resurser avsatts for detta fran
centralt hall. En annan tolkning &r att betrakta datorn som ett redskap i likhet med papper,
penna med mera. I det senare tolkningen stalls krav pa lararen att kunna hantera datorn pa ett
battre satt.

I min forskning (Enochsson, 2001) har jag sett hur speciellt flickor saknat ett sprak for
tekniken. For dessa flickors del ledde kommunikationen kring det som skedde pa datorskar-
men till att de var tvungna att visa vad de menade, eftersom en ’plupp’ kunde vara i princip
vad som helst. Colnerud (1999) har pa liknande sitt sett hur larare tagit over mus och tangent-
bord och gjort jobbet at eleverna, darfor att de saknat ord for att beskriva hur arbetet ska ga
till. Detta skulle vara otankbart om det géllde papper och penna. Dér har det ansetts viktigt att
eleven far slita med den bangstyriga pennan sjalv, trots att han eller hon helst vill att lararen
ska rita eller skriva. Det Colnerud sett och beskriver tyder inte pa att lararen antagit en hand-
ledande roll. Hon menar att en del av detta har att gora med att lararen saknar ett fungerande
sprak att tala om datorn och i stallet visar hur det gar till. Mycket av lararens uppméarksamhet
riktas mot datorn i stallet for mot det arbete som ska utforas av eleven. Det ligger naturligtvis
ett varde i att visa, och det ena utesluter inte det andra, men om lararen har spraket blir det

enklare att guida eleven genom arbetet nér eleven ska arbeta sjélv.

Barns Internetsokning

Datorn ar en maskin, som kan anviandas till en mangd olika aktiviteter sasom att arbeta
med texter, spela in ljud, redigera bilder med mera. Mitt forskningsfélt ar barns Internetsok-
ningar. Jag kommer darfor att diskutera vilken typ av kunskaper som kravs for att handleda
elever i denna verksamhet och vad detta innebar for lararen.

Under lasaret 98/99 foljde jag en fjardeklass nar de sokte information pa Internet
(Enochsson, 2001). Samtidigt kunde jag studera en sjuas arbete pa datalektioner vid samma
skola. I bada klasserna stallde jag fragan om vilka kunskaper de ansag vara nodvandiga for att

kunna soka och hitta information pa Internet. Eleverna i bada klasserna hade alla haft mojlig-



het att trana Internetsokning i skolan, och baserade sina uttalanden pa den erfarenhet de redan
tillagnat sig. Bade fyrorna och sjuorna gav liknande svar; en mangd olika kunskaper behovs
for att soka och hitta information pa natet. Dessa svar kategoriserades och resultat visade att
det behovs praktiska redskap sasom ren datorkunskap, sla pa och av datorn, Oppna program
och fonster. Andra praktiska redskap ar kunskaper om soksitt, soktjanstfunktioner och sprak.
Eleverna talar i lika stor utstrackning om kunskaper som ger mening, som ocksa ar redskap att
anvanda i Internetsokning. Dessa meningsskapande redskap ar att ha ett mal, ett intresse, sak-
kunskap och kallkunskap. De meningsskapande redskapen kan jamforas med det av KK-
stiftelsen' myntade begreppet *den fjarde basfardigheten’ vid sidan av skriva, tala och rikna.
Den kan sammanfattas i ’de atta S:en’: soka och samla, salla och sovra, sortera och strukture-
ra, systematisera och sammanstalla information pa ett sadant satt att den utvecklas till kun-
skap. Enligt kursplaner for den svenska skolan ska elever redan i ar 5 kunna “’skaffa och
sammanstalla uppgifter om samhallsfragor fran olika kallor” (Grundskolans regelbok, 1995, s.
179Thoursie & Werner, 1995).

Om eleverna sjalva erfarit att ovanstaende ar kunskaper som behovs till Internetsokning,
ar det ett rimligt antagande att aven lararen beharskar bade de praktiska och de meningsska-
pande redskapen. De meningsskapande redskapen 4r inget nytt som introducerats i och med
datorn. Daremot har man 1 KK-stiftelsens (Nissen, 2002) utvéardering av de stora satsningar
som gjorts tyckt sig mérka att utrymmet for det kollektiva samtalet i klassrummet - och dér-
med ocksa mojligheter att utveckla den fjarde basfardigheten - minskat. Troligtvis ar detta en
foljd av den okade datoranvandningen, som tar tid. I samband med datoranvandningen har
man i denna utvardering sett att fokus i skolorna legat pa “att gora”.

”Att gora” 1 det har sammanhanget motsvarar de praktiska redskap som eleverna i min
studie talar om, dvs. datorkunskap, kunskap om olika soksitt, sokverktygsfunktioner och
sprak. Spraket kommer inte att diskuteras vidare har, eftersom spraket som namnts tidigare ar
ett val etablerat redskap for larande. Manga larare i den svenska skolan tycker att de har dali-
ga datorkunskaper (Gallup, 1999). Denna undersokning gjordes visserligen for 3 ar sedan,
men hade da ett trearsperspektiv, som visade pa att antalet larare som ansags sig ha otillrack-
liga datorkunskaper hade okat. Min erfarenhet fran besok ute i svenska skolor sager att larare
upplever att de har en lag praktisk datorkompetens. En losning som ibland fors fram i detta
sammanhang 4r att ldraren inte behover vara biést i klassen och att det ofta finns elever som

har stor kunskap inom omradet. Kunniga elever kan utnyttjas pa olika satt. Man kan som léra-

! Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling anslog 300 miljoner SEK till skolutvecklingsprojekt med
hjalp av IT-anvandning i svenska skolor aren 1996 — 98.



re lara sig av de elever som kan mer, vilket ar en bra losning. En mindre bra 16osning ar att

forlita sig pa dessa elevers kunskaper i undervisningen.

Redskap for Internetsokning

Forna tiders sitt att organisera undervisning nar kunniga elever fick hjalpa mindre kun-
niga inom vissa omraden foranleddes knappast av lararens bristande kompetens inom dessa
omraden. Lararen hade hela tiden ansvaret for vad som lardes ut och satt sjalv inne med kom-
petensen. Om lararen inte kan hantera datorn praktiskt, blir han eller hon utlamnad at den som
kan och far svart att forhalla sig kritisk till vad som hander, och hur ska man kunna satta upp
mal for den praktiska datorhanteringen om man sjalv inte vet hur man gor?

I min undersokning var det tydligt att de elever som utvecklade ett kritiskt forhallnings-
satt mot Internets innehall var de som dels var allmant ifragasattande samt dels tillbringade en
del tid vid datorn. De elever som var allmant ifragasattande och inte tillbringade nagon namn-
vard tid vid datorn, utvecklade inte pa samma satt ett kritiskt forhallningssatt mot innehallet
pa Internet (Enochsson, 2001). Det verkar alltsa som att de praktiska redskapen och redskapen
som ger mening maste anvandas tillsammans for att utveckla Internetsokandet. Om larares
praktiska kunskaper brister kommer detta i sa fall att aven paverka larares hela Internetsok-
ningskompetens, och man kan da stélla fragan om dessa larare ar tillrackligt kompetenta att
guida elever i informationssokning pa natet. For att soka information i bocker racker det oftast
inte med att kunna ldsa, utan det behovs kunskap om hur olika typer av bocker ar uppbyggda,
t ex att informationen i uppslagsverk ar ordnad i alfabetisk ordning och att det ibland bestar av
flera verk. Detta ar kunskap om redskapet bocker som ar sjalvklar, men som kréavs for att
kunna utnyttja boken val. For att soka information pa Internet racker allman informationssok-
ningskompetens som innefattar ett kritiskt forhallningssitt till information en bit pa vagen,
men det blir svart att fullt ut utnyttja natets mojligheter och samtidigt passa sig for blindska-
ren.

Redskap ar ofta inbyggda i var kultur och vi tanker inte pa att vi lar oss beharska dem.
For barn som viaxer upp idag ar datorn ett sadant sjalvklart redskap (under forutsattning att de
har tillgang till det) (Tapscott, 1998). Problemet ar att det sag helt annorlunda ut for oss vuxna
som ar vuxna nu nar vi vaxte upp. Vi har fatt lara oss hantera den digitala tekniken pa aldre
dar. Ibland med ett visst motstand. Fortfarande upplever manga larare att de ligger efter, vilket

utifran det héar perspektivet ar ganska naturligt. Fragan ar vad vi gor med det?



Att ta konsekvenserna av en forandrad lararroll

Ska vi ta vara styrdokument pa allvar, ar det viktigt att datorn finns i skolan som ett red-
skap for larande. Forutsattningarna for att tillagna sig ’den fjarde basfardigheten’, dar modern
informationsteknik numera ingar, bor vara liknande som for ovriga basfardigheter. Mal bor
stallas upp for onskvarda fardigheter. Vad galler mal for redskapen som ger mening at sokan-
det, sa finns de namnda i laro- och kursplaner. For de praktiska redskapen i samband med
datoranvandning far vi an sa lange stalla upp malen sjalva. Man kan tycka att det vore enklare
om datakunskapen funnes kvar som separat amne, men det skulle formodligen leda till att en
del larare aldrig kommer Over troskeln till storre datorkompetens. Det i sin tur skulle leda till
att dessa larare far svarigheter att guida sina elever i de sammanhang dar datorn anvands som
ett redskap.

I denna artikel har endast informationssokning pa Internet diskuterats, men det ar inte
langsokt att tanka sig att det aven galler for annat amnesinnehall. En forutsattning for att fun-
gera som handledare ar att ha ett sprak om det handledningen avser. Nar datorn fungerar som
ett redskap blir datorkunskap automatiskt en del av amnesinnehallet. Att utveckla sina egna
kunskaper om datorhantering blir darfor en viktig del av handledarens ansvar. Aven spraket
om datorhanteringen ar viktigt att utveckla. Risken blir annars att handledaren sjalv far ta over
arbetet vid datorn.

Det talas mycket om en forandrad lararroll i var digitala tid. Med det menas oftast att 1a-
raren ska fungera som handledare. Dewey och Vygotskij med flera foresprakade ett sadant
forhallningssatt redan i borjan av forra seklet, sa det ar egentligen inget nytt, aven om nutida
tankare ser datorn som en katalysator for denna forandring (t exMcClintock, 1992). Det jag
fort fram har handlar om hur vi som larare ska kunna fungera som handledare i en skola dér

datorn nu har sin givna plats.
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