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Nér detta skrivs ska regeringens | TiS-satsning just starta sitt tredje &. | egenskap av representant
fran lararutbildningen har jag haft formanen ait fa ddtai ett antal seminarieserier och ldsa ménga
intressanta och engagerande rapporter. Vissa reflektioner har aterkommit i rapport efter rapport.
En av dessa uttrycks som en forvaning dver vad en del dever klarar av at géra nér de ges moj-
ligheter.

PardldIt med mitt deltagande i ITiS har jag gav skrivit fardigt min doktorsavhandling. | den lyfter
jag fram ett anta elevers syn pa Internetsokning i skolarbetet. Jag foljde en fjardeklass med 30
elever under ett |8sdr, né&r de arbetade med datorer och Internetsokning. Trots att jag var Gverty-
gad om att eleverna pa ndgot sétt klarade av att soka information pa Internet, forvanades jag
anda 6ver deras kloka reflektioner. Med utgangspunkt fran detta kommer jag, i samband med att
jag beskriver en dd av minaresultat, att diskutera en ténkbar forklaring till dessa resktioner: Var-
for blir vi SAforvanade dver at barn kan?

Det finns en tendensi vat samhdle at placeraindivider i olika kategorier och fack. Ibland & det
funktiondllt och kan gora att saker |éttare kan beskrivas och forstds. Andra ganger fungerar det
som ett hinder for att se nya saker och fér att seindividerna som placeratsi facken.

| mitt analysarbete visade det Sig att vissa kategorier fungerade som ett sddant hinder inom onré
det Internetsokning i skolarbetet. Jag kommer déarfér att lyfta fram dessa kategorier, som & Méan
— Kvinnor och Vuxna — Barn. Man — Kvinnor av den anledningen att teknik av tradition & sedd
som en manlig Sf& och forskning om teknik gors oftast med en uppdening mellan mén och kvin-
nor respektive pojkar och flickor for att belysa skillnader, men &ven for ait visa pa at kvinnor och
flickor har knappat in pa avstandet till ménnen, specidlt nar det gdler Internetanvandning. Kate-
gorierna Vuxna — Barn belyses oftai samband med undervisning, dar en &skillnad gorstill exem
pel melan ungdomsskolan och vuxenundervisning. Att ddain ménniskor i liknande kategorier har
betydelse bade for vad vi ser och hur vi forhdler osstill de elever vi har och deras larande.

| mitt materid har jag forsokt ga bakom schablonbilden och lyfta fram det som inte dltid &r syn
ligt. Det som & svart att se nér vi & vana att tanka i kategorier. N&r vi vant oss vid att se pojkars
teknikintresse blir vi uppméarksamma pa det liksom vi blir uppmérksamma pa flickors intresse for
at anvanda tekniken nér vi vant oss vid den tanken. Har forsoker jag med négra elevers hjdp
visandgot annat.

Studien

Syftet med min studie var att beskriva hur dever i grundskolans mellanddrar gor vid Internetsok-
ning i skolarbetet och hur de reflekterar Gver densamma nér de ges méjlighet att arbeta under en
langre tid och med god végledning. Genomggaende tillfrégades eleverna om sina forestélningar och
synpunkter. Frégorna handlade om vad Internet tillfor skolarbetet, vilka sokstrategier de anvander
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och vilka skillnader de ser finns i att soka i skolan och pa fritiden. Frégor om trovardighet och
kritisk granskning var i fokus, och ddldes i relation till devernas bilder av Internet som system.
Skillnader mellan flickor och pojkar analyserades.

Eleverna jag foljde tillbringade i genomsnitt 3 timmar/vecka och ev vid en dator. Den mesta av
den tiden tillbringade de vid skolans datorer dér de hade majlighet att arbeta en till tva ganger per
dag. Skolan, dér deverna gick, satsade pa en I T-profil och var rativt vautrustade med datorer.
For det mesta hade klassen tillgang till 6 — 8 Internetuppkopplade datorer och en gang i veckan
tog klasd&raren med havaklassen till en datasal.

Klasd&raren forsokte, sa langt det var mdjligt, att utga frén elevernas intresse i sSin undervisning.
Eleverna i klassen fick ofta tillfdle att formulera egna undersokningsfragor. Tillsammans dler e
skilt sokte de svar och diskuterade olika utfall. Hon betonade starkt deras eget ansvar och tillé
dem ocksa att ta eget ansvar. Dialog och diskussion var centralaindag i undervisningen och fore-
tedser pa devernas fritid sval som i skolan diskuterades livligt och blev underlag for vidare dis-
kussioner och undervisning. Hon &t ofta everna préva och upptécka gava vilken hjdp de be-
hovde for att gavidarei sitt Iarande, darefter gick hon gdv in med forelasning dler forevisning.

Detta kan ha haft betydelse for hur de svarat pa mina fragor, eftersom de var vana att deras asik-
ter var efterfrégade. Att forsta deras svar tog ibland tid, da de inte altid anvande det sprék jag
forvantade mig utifrén min horisont. Genom ait deltai klasdivet och diskutera &ven sdant som
inte hade med datorer att géra kunde jag sa smaningom forsta vad de menat vid et tidigare tillfal-
le. Ett exempel pa detta var nér jag pratade med eeverna om att soka pa Internet. For mig hand-
lade det om att soka fakta och information, medan sokning for eeverna var den grundidggande
aktiviteten pa Internet. For att dverhuvudtaget kunna anvanda Internet maste man i princip kunna
soka, enligt dem.

Hur ser vi pabam?

Béade barn och teknik & begrepp, som ofta forknippas med framtiden. En av mina medarbetare i
klassen — Johan — sa vid ett flertd tillfallen att han tyckte det var dumt att vuxna talade om att
"barn & framtiden”. Anledningen till detta var at han menade att barn & lika viktiga nu. | vart
samhdle finns en tendens till att betrakta barn som nagot som inte & fardigt, utan vareser som
ska uthildas och uppfostras till ndgot annat &n vad de & idag. En vanlig bild av barndom & at
barnet tar utvecklingssteg i en trappa, som leder uppét, in i samhallet. Dessa bilder speglar en f6-
resdlning om att barn & ofullsténdiga och har brister som skarréitastill innan de & fardiga ménni-
skor. Yttre tecken pa denna djupt rotade forestallning & vanliga fragor som barn utsétts for: ”Hur
gamma & du?’ och "Vad skadu bli nér du blir stor?’. Johansson (2000) skriver att "fOr den som

(s

DELEGATIONEN
FOR IT | SKOLAN




5(15)

annu inte anses fullt ddlaktig i (den vuxna) kulturen, & det gavfdlet av vikt at veta hur 1angt man
hunnit pa véagen, samt hamdet for sitt fullt utvecklade stadium klart for sig” (s. 40).

| vart samhdle taar vi ibland om at normen vi utgdr fran & vit, vautbildad och av manligt kon.
Denna norm av manligt kén har heller inte vilken dder som helst. Han & vuxen (och han har for-
modligen inte heller nétt pensonsddern). Mot denna norm jamfors vi andra.

Ett traditiondlt undervisningsmongter som genomsyras av en tydlig formedlingspedagogik & et
exempel pa en konsekvens av et synsétt dar barn/elever ses som ofullsténdiga och ska bearbe-
tas, formas och foréndras. Ett dternativ till detta & elevaktiva arbetssétt dér 1&raren agerar hand-
ledare och undervisningen utgdr fran devernas fragestdiningar. Eleverna betraktas som medska-
pare i en utvecklingsprocess dar dlainblandade parter utvecklas och |&r. Aven om |&raren & den
som har det Gvergripande ansvaret for att en utveckling av kunskaper sker. | den svenska skolan
finns en rad blandformer av dessa undervisningssétt. Till exempd finns det en ddl |arare som 1&ter
sina elever soka fakta inom ett visst omrade for at sedan sammangtdla det, men som med olika
medd styr faktainhamtningen A ait det i dutdnden inte langre & fraga om att utga frén devernas
intressen utan endast att ge ett sken dérav.

En bérande idé i ITiS har varit at lyfta fram barnen/eleverna som medarbetare. Férdiga méanni-
skor, som inte hunnit [&ra sig s3 mycket om vissa saker @nu. En del saker vet de redan en hel del
om och de vet ocksa manga ganger vad de behtver |arasig mer av. Och nér de fétt taansvar for
sitt eget larande har de ocksa gjort det. Det & detta som har féit manga I TiS-ddtagare att hoja
pa dgonbrynen for vad deras dever verkligen kan. Det & viktigt at skilja pa att vara en manni-
ska, som inte hunnit 1&ra sig sa mycket och en manniska, som annu inte & fardig. | salet for at
betrakta yngre personer pa det forra viset, & det i var kultur |&ttare att anamma det senare per-
spektivet och utga fran en vuxennorm. Genom att gora det fokuserar vi ocksa I&it pa skillnader
mellan barn och vuxna

En dd av resultaten i min avhandling pekar i en annan riktning an andra forskningsresultat. Anled-
ningen till detta & att jag har frégat eeverna om deras asikter. De dlra flesta forskare inom omra
det har inte gjort s3, utan utgatt fran ett vuxenperspektiv i sina undersokningar. Med det menar
jag at man har utgéit fran att man tror att man vet hur barn ténker och tolkat deras aktiviteter ut-
ifrén det. Exempd pa detta & Wallace och Kupperman (1997) som kongtaterar genom observa-
tion att barnen i deras studie anvander sokmotorerna naivt, eftersom nér de ska delge varandra
webbplatser ger de varandra sokord | stdlet for adresserna. De dever jag studerade forklarade
detta med att det var enklare att komma ihdg och vidarebefordra ett sokord &n en webbadress.
Large och Beheshti (2000) studerade amerikanska gétteklasser. De intervjuade visserligen bar-
nen, men ifragasitter om man kan lita pa svar som 12-&ingar ger: " can students be relied upon to
answer questions honestly?” (s. 1072).
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Jag skulle vilja stéla dem en motfraga: " Finns det ndgon anledning ait inte lita pd 12-&iga de-
ver?’

Ett exempel dér deverna framstar som klokare och mer reflekterande an elever i andra studier &
nar devernai min sudie reflekterar dver kalkritik och &ven subjektivitet pa nétet. Andra forskare
har kongtaterat att barn oftast inte reflekterar Gver detta (Large & Beheshti, 2000; Wallace &
Kupperman, 1997). Nagraav devernai "min” klass sager klart och tydligt att de lart sSig dettaav
nagon, till exempd |araren dler en fordder. Har man inte haft majlighet ait 1&ra sig, & det natur-
ligtvis &ven svart at utveckla sina kunskaper i amnet. Det flera av deverna poangterar, & att de
tror dler tror Sig veta at det finns mer att 1ara @n vad de §édva kan. Nagra siger att de & nybor-
jare och inte hunnit |&ra sig sA mycket, men det de haft mdjlighet ait |&ra sig behérskar de, till och
med béttre 8n en ddl vuxna som inte haft samma majligheter. Bild (2000) pastér at barns kogniti-
vaférmagor & begransade och att de darfor inte klarar av att hantera Internet pa samma sétt som
vuxna. Utifran devernas synpunkter skulle jag i sdlet vilja havda et annat perspektiv, som utgar
fran at barn oftast inte ges majlighet &t |&ra sig uttrycka sina reflektioner dver exempelvis Inter-
netsdkning.

Paen dd skolor far elever ta datorkorkort innan de f& anvanda datorerna gava. Anledningen &
antagligen att man ska ha négon dags garanti for at hardvaran inte misshandlas alltfor mycket,
utan att datorerna som kopts in for dyra pengar ska hdlla si lange som majligt. Aven for att soka
pa Internet finns korkort pa vissa stédlen. De kunskaper som laggstill grundkorkortet & oftast hur
man hanterar webblasare och eventuella modem. Internetanvandningen kan ocksa vara omgéardat
av regler som taar om vilken typ av sidor man méste undvika. Pa den skola jag befann mig fanns
mycket fa restriktioner.

Elevernai klassen fick fragan om vad som krévdes for att kunna soka och hitta bra pa Internet.
Att kunna hantera datorn som ett redskap i samband med Internetsokning var centralt. Andra
redskap var kunskaper om soksatt, soktjanstfunktioner och sprék. Dessa redskap ar praktiska
och motsvarar de kunskaper som oftast méts for att elever ska fa Internetkorkort. Elevernataar i
lika stor utstrackning om kunskaper som ger mening, som ocksa & redskap att anvandaii Inter-
netstkning. De meningsskapande redskapen &r att ha ett mal, ett intresse, sakkunskap och kall-
kunskap. Hela Internetsokningsprocessen kan &ven ses som ett redskap, ett anvandbart redskap
i det livdanga larandet. De praktiska redskapen kan anvandas for att folja en vagbeskrivning till
ett md. Inkluderas de kunskaper som ger mening kan redskapet anvandas aven till att bana nya
vagar, vilket Oppnar helt andra méjligheter.

! Nemirowskys och Monks (Nemirowsky & Monk, 2000) metafor.

(s

DELEGATIONEN
FOR IT | SKOLAN




7(15)

Intresse

Internet, enligt eleverna, & ett stdle dar den huvudsakliga aktiviteten & att sbka. Det som soks &
fakta och/dller information, personer, interaktivitet samt varor och tjdngter. Gransen mellan nytta
och rije & flytande och darmed &ven gransen mellan at soka hemma och i skolan/pa fritiden.
Den skillnad som tas upp mellan at stka hemma och i skolan & att man inte dltid & intresserad
av det som soks i skolan. Intresset & viktigt, eftersom det & roligare och det gér |éttare att soka
na&r man & intresserad. Att utga fran devernas intresse &, sett ur et devaktivt perspektiv, viktigt
for att kunna bygga ny kunskap. Genom étt knyta an till de intressen deverna har kan nya intres-
sen skapas (Dewey, 1915; Vygotskij, 1999). | [&roplanen finns inte ordet intresse med, men det
podngteras att undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och l&raren ska setill att
devernafdr et redlt inflytande pa arbetssét, arbetsformer och undervisningensinnehdl.

Séva betraktar eeverna inte sina begransningar som ett utdag av ait de & barn utan | Sélet av
at de anu inte haft mgjlighet at l1ara 9, dler kanske inte haft intresse av att |&ra 9g. Hera av
eleverna vittnar om vuxna i deras narhet som heller inte lat sig hantera datorer och Internet sa
bra. Enligt Johanna vet hennes mamma inte ens hur man d& pa datorn. Dottern funderar inte Gver
at det skulle bero pa att mamman inte skulle klara av det. Hon siger at mammean inte & s in-
tresserad.

Precis som Johanna sa reflekterar vi oftast heller inte dver att vuxnas okunskap skulle bero pa
oférméga (om inte sarskilda kognitiva hinder foreligger), men vi gor det vaddigt ofta nér det géler
barn. Om vi skulle sitta en grupp vuxna att utfora ett precisonsarbete de adrig forut gjort, och de
inte klarar det, skulle vi antagligen tro att det berodde pa bristande tréning. Utsétter vi barn for
samma uppgift ligger det ofta nérmare till hands ait anta att de inte & mogna for uppgiften. Detta
leder ibland till ait barn inte ens far majligheter att 1ara sig. Detta har lett till at skolelever inte féit
mGjlighet att trana pa Internetsbkning. Det har jag sett exempel pa

Datorer kontra bocker

Det siit varpd informationen pa Internet oftast & organiserad kallas hypertext. | en bok &r texten
oftast organiserad linjart frén en borjan till et dut. | en hypertext kan man hoppa fram och tillbaka
och det & pa sa vis man klickar sig fram mdlan olika lankar p& webbsidor. Aven tryckta medier
kan vara utformade som hypertext. Ett exempel harpd, som de flesta kanner till & uppdagsbock-
er.
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Eleverna ser hypertexten som en logisk struktur, som & l&t att anvaénda. Jamfort med ett index i
en bok & system med lankar och stkord béttre. Therese forklarar det med att i ett index & dla
bokstaver lika stora och det & svart att urskilja ett litet ord. Pa en hemsida & rubrikerna stérre
och det & latare att se. En del forskare skriver om kognitiv stress i samband med hypertext,
bland annat darfor att texten inte har en borjan och ett dut. Man klickar runt utan att ha éverblick
Over hur mycket man har 1&st och hur mycket man har kvar. Den mesta forskningen som refereras
till har négra & pa nacken (mellan 1985 och 1996 i t ex Axelsson, 1998; Wallace & Kupperman,
1997) och har dessutom ofta gjorts med deltagare, som inte vaxt upp med den teknik som a+
vants. Datorvisondren Alan Kay |& ha sagt att teknik & bara teknik fér dem som inte véxt upp
med det. De barn jag foljt har vaxt upp i en tid dadet & vanligt att zappamellan TV-kander och
at klickasig fram mellan lankar pa datorn. De har svart att forta att det skulle vara stressande.

Eleverna & posditivatill att anvanda Internet i skolarbetet, som pa sa vis kan ga snabbare och 1&t-
tare och dessutom bli roligare. | jamférelse med bocker finns en stark dvervikt for datorn, men de
ser fordelar med bockerna likavdl som nackdelar med Internet. Internet & komplext och kan inte
beskrivas i termer av bra och/eller ddigt. Andra forskare har rapporterat att barn (Wallace &
Kupperman, 1997) dler &minstone flickor (Hernwall & Kely, 1999) skulle foredra bocker i ett
bibliotek framfor Internet. Detta & inget som framkommer i den studerade klassen. | stéllet reso-
nerar de pa et nyanserat sétt om datorer. Jennifer sager att hon aldrig har hittat sagor pa Internet
och eftersom hon gillar sagor behtver hon bockernatill det.

Né&r det gdler hypertext och lanksystem verkar det som om forhdllandet & det omvanda. Har &
det vuxna som inte trénat i samma utstrackning som barnen, darfor att de flesta vuxna har lat Sig
tankai andra banor.

Vad kravs av en bra webbsida?

Att soka ses av eleverna som en praktisk aktivitet eller som en rad va. Ses det som en rad va
innebér det att man méste tastédlning i olika frégor om sokandet och dess innehdl, vilket i alman-
het betraktas som ett moget stdlningstagande. Det tar tid att 1&ra 9g dla funktioner i en soktjanst
och flera dever berédttar att de lart 99 efterhand. Andra har forestdliningar om &t de kan l&radg
Stka béttre &n vad de §advakan. Pasavis kommer de at kunna utnyttja Internet mer.

En del havdar at barn lockas mer av webbsidornas utformning &n dess innehdl och at barn bara
vill ha 'flashigd, létlasta hemsidor. | Studier dér vuxna forskare och studenter deltagit har man
undersokt vilka krav de stéller painformation fran databaser (Barry, 1993; Barry, 1994; Barry &
Schamber, 1995; Schamber, 1991). De vuxnai dess sudier framstélls som seridsa informations-
sokare, vilket de antagligen ocksa &. Nér barn tillfragas om samma saker (eller doserveras nér
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de gor liknande sokningar) framgdls de oftare som mindre seridsa 8n vuxna (Hirsh, 1999; Kafa
& Bates, 1997; Wallace & Kupperman, 1997).

Jamfor man barn med vuxna frén olika studier har barnen i tort sett samma krav pa hur brain-
formation ska vara beskaffad. Den ska varatillréckligt fyllig, den ska vara aktuel och I&tillganglig
med mera. SKkillnaden & att nér vuxna i andra studier sagt att de uppskattar objektivitet, fram+
kommer bland elever i den klass jag foljde att det & bra med subjektivitet och att fatadd av oli-
ka manniskors asikter.

| det materid jag samlat pa mig kan ses tre kategorier av kriterier for vad som anses varabrare-
spektive ddiga webbsidor. | férsta kategorin handlar det om att tycka om eller inte tycka om. |
den andra laggs nyttoagpekten till och eleverna pratar &ven om interaktivitet och nerladdning. |
den tredje kategorin pratar eeverna dessutom om mangfalden av sidor pa Internet och att det
handlar om ait vélja. En brasida har en mening for den som soker.

Hur ser vi pa flickor och pojkar?

| vart samhdle & det vanligt at méta efter en mansnorm. Det som avviker fran normen & onor-
malt och bor réttas till. Det har &skilliga ganger konstaterats att pojkar och man & intresserade
av teknik, medan flickors intresse for gava tekniken & svaare. Det finns en uttalad 6nskan att
flickor ska andra pa sig. | manga skolor bedrivs sarskilda teknikprojekt for att flickorna ska in-
tressera Sig for tekniken. Manga larare har sett ait det finns ett teknikintresse hos dessa flickor.
Det tar Sg inte samma uttryck som pojkarnas, men det & pojkarnas uttryck som & den méit-
stock efter vilken flickornas intresse méts.

| klassen fanns helt klart flickor med teknikintresse. Therese och Nina beskrev sg §dva som den
i deras respektive familjer som fick l6sa praktiska problem i samband med datoranvandning
hemma. De visade det inte i skolan. Ingen av klasskompisarna verkade heller kannatill det. And-
ress och Tobias hade samma roll i sina respektive familjer. De anvandes som en resurs |
skolarbetet. Alla kénde till deras datorkunskaper och Andreas och Tobias gjorde heller ingen
hemlighet av det.

| det hér falet syntes bara pojkarnas datorkunskaper. Kanske av den anledningen att det &r sa vi
& vana at se dem. Det & méahanda dags att borja fa upp 6gonen for hur flickors teknikintresse
ser ut for att kunnalyftafram dem. Det kanske inte alls ser ut som pojkars.
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Bilder av Internet

Eleverna har en ganska klar bild av Internet som sammankopplade datorer vérlden dver. Hur
dessa sammankopplingar beskrivs varierar frén ledningar till avancerade tekniska beskrivningar.
Internet beskrivs pa olika nivaer och verkar &erspegla devernas reflektioner Gver nétets upp-
byggnad. Fler pojkar an flickor beskriver Internet pa den mest tekniskt avancerade nivan i klas-
sen. Pojkarna verbaliserar dverhuvudtaget mer kunskaper om tekniken runt Internet. Detta stém-
mer v Overens med tidigare forskning om pojkars teknikintresse,. Pojkar sigsi alménhet intres-
sera 9g mer for géva tekniken och flickor vad man kan gora med den (Kamjou, 1996; Nissen,
1993; Pedersen, 1998). Detta kan ocksa tankas vara ett uttryck for eevernas svar pa onvarl-
dens forvantningar mer an et genuint intresse eler ointresse. Pojkar anvander fler tekniska termer
i sina beskrivningar, men det innebér inte med automeatik at de reflekterar mer. Aven de pojkar
som inte reflekterat sarskilt mycket 6ver Internets uppbyggnad anvander tekniskatermer i storre
utstréckning an flickorna.

Tva & senare bestkte jag klassen och delgav dem de andlyser jag gjort. Jag tréffade dlevernai
sma grupper. De fick fragan om min iakttagelse at pojkarna kunde mer tekniska termer an flick-
orna stamde. Alla grupper verifierade detta. Flickorna forklarade det med att det var viktigare for
pojkarna att visa att de kunde. Att det var sa forklarade dei sin tur med att pojkarna var barndli-
gare.

Det fanns ingenting i mina observationer som tydde pa att pojkarna var béttre anvandare eler
problemldsare. Skillnaden kunde endast mérkas i spréket. Samtidigt som jag foljde 4:an, hade jag
tillfalle att ocksa vara med pa nagra datalektioner i en 7:a pa samma skola. Klassen gjorde hem-
sidor och Marie-Louise letade efter knappar bakom vilka hon kunde 1&gga lénkar till andra Sidor.
Hon visste inte vad de kallades, sa nér jag fragade vad hon gjorde sa hon at hon letade efter
"pluppar’ . N&r jag sig vad hon gjorde var det ingen tvekan om vad en 'plupp’ var, men jag hade
inte forstétt det om hon bara sagt at hon letat efter 'pluppa’. Nar Marie-Louise visade * plup-
parna for andra flickor i klassen forstod de vad hon menade, och eftersom de inte heller visste
nagot annat namn, fortsaite de at kalla dem for *pluppar’. N&r de kommunicerade sinsemellan
fungerade ordet bra, men om de ville ha ytterligare hjép fick de antingen visa dler forklara pa ett
utforligt sétt vad de menade.

Att ha ett sprak innebar ocksa att |&ttare kunna utveckla tankandet, eftersom man kan kommuni-
cera sina tankar och fa &terkoppling. Flickornas brist pa sprék minskade majligheten att kommu-
niceraverbat. Devar i dlet hanvisadetill att utbytaidéer i gava praktiken, dvs. framfér datorn.
Liknande exempd, men inte likatydligafanns &veni 4:an.
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Colnerud (1999) beskriver vad som hander nér |arare saknar sprék om tekniken. De far da svart
att kommunicera om den och visar i stélet dever hur de ska gora. Pa det visat tar [&raren dver
det eleven gor, och eleven far inte den Gvning som krévs.

Vad innebér det att pojkarna verbat visar upp sina teknikkunskaper i stérre utstrackning an vad
flickorna gor? Det skulle kunna innebéra att vuxna uppméarksammar pojkarnas kunskaper mer
och att pojkarna f& majlighet att praktisera sina kunskaper om tekniken mer i skolan. | klassen
visade Sg detta &en i att pojkarna tog for Sg mer av datortiden i skolan. | sin tur skulle detta
kunna leda till att pojkarna far mojlighet att utveckla de kunskaper de har medan flickorna far sta
tillbaka. Konsrollerna kring tekniken konserveras.

Internets tillforiitighet

De flesta elever vet at vem som helst kan laggain en sida pa Internet. Skden till att 1aggain sidor
uppges vara at man vill vara hygglig mot andra, haroligt §dv, bli kand dler uppméarksammed, fa
kontakt eller gora reklam for négot. Det & viktigt, enligt eeverna, ait reflektera Gver vem som lagt
in en Sda om innehdlet & tveksamt dler om man soker fakta inom ett specidlt omréde. Det &
inte viktigt att reflektera Gver vem som lagt in ett roligt spd till exempel. Reflektionen maste ha
en mening. Reflektionen 6ver vem som lagt in vad hanger ndra samman med hur de ser pa Inter-
nets trovardighet. Aven hir kan man se olika nivaer: det finns de som inte reflekterat specidlt
mycket 6ver trovardigheten pa Internet. Nér de far fragan & deras svar att de tror att alt & sant,
at man bara far lagga in sant som & sant. Andra, som till exempel chattat, vet at inlaggen i en
chatt inte dltid & sanna, men de uttrycker ett fortroende for annat materid. Alma hittar pa namn
och lagger till & till Sn dder né hon chatar, men hon siger at det som man hittar via sokmaski-
ner som AltaVista brukar vara sant. Det finns &ven de som for ett mer utvecklat resonemang om
Internets utbud, som & medvetna om att ala webbredaktorer inte dltid har et vallovligt syfte.
Man kan bli lurad, men det kan ocksdinnebéra att olika asikter mots och bryts mot varandra. Det
senare S nagra som en av Internets tillgangar. Matilda sger at man kan "hitta det som folk
tycker (paInternet), i en bok & det ju bara en som har skrivit boken”.

Det & oftast sa att de som har reflekterat mycket Gver hur Internet & uppbyggt ocksa har reflek-
terat mycket 6ver Internets trovardighet. Det & dock ingen tota Gverlappning, vilket betyder ait
om man funderat Over det ena & det inte givet at man funderat Over det andra. Det verkar vara
tva fristdende omraden som paverkar varandrai viss man.

Stdls dessa kategorier i relation till hur eeverna betraktar Internet och hur de ser pa Internets tro-
vardighet kan man aven héar se att de som siger att de véjer webbsidor endast utifran vad de gil-
lar, i gor utstréckning & de som inte reflekterat specidlt mycket 6ver Internets uppbyggnad dler
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trovardighet. De som beskriver en nyttoaspekt vid val av sidor & ofta samma elever som kan be-
skriva systemet Internet lite mer och som bdrjat reflektera 6ver Internets trovardighet inom vissa
omraden. Sutligen finns de som siger att det som & bra for en person kanske inte & bra for en
annan. Dessa elever beskriver oftast Internet som ett néverk och visar en storre medvetenhet om
Internets méngfald av sidor och ait man kan bli lurad. Overlappningen & inte total, vilket talar mot
en bakomliggande generdll begavning for reflektion och i stallet tlar for et lrande som leder till
olika utveckling inom de olika omradena, och att detta larande Gppnar mojligheter for 1arande och
utveckling inom néaraiggande omraden.

Man kan tanka sig at kategorisystemen beskriver en utveckling som gér hand i hand, dar den ena
aspekten paverkar den andra. Pa samma séit forefdler reflektion och mening g hand i hand i de-
vernas utveckling. En foérutsittning & att samtliga aspekter trénas. | den tréningen har pedagogen
en stor roll i skolarbetet. Nar det gdler et kritiskt forhdiningssét framgér det av studien att det
inte ror sig om en generell begdvning. Elever som & kritiskai andra sammanhang & det inte §av-
klart i samband med Internet. Detta stéder idén om att kunskap & bunden till ssmmanhanget och
att det & viktigt att diskutera och tranakritisk granskning i samband med Internetsokning.

Vad kan det innebéra att den kritiska reflektionen samspelar med devernas forestdliningar om
Internet? Om pojkar tilléts ta for g mer vad gdler tekniken déarfor at vi tror att de & mer tek-
nikintresserade, sa kan de léttare fa et forsprang i att utveckla resonemang om Internets trovar-
dighet. Kommer flickorna et halka efter i den utvecklingen? Jag & medveten om étt jag hér drar
saken till Sin spets, men det & viktigt at vara uppmarksam pa problemet infor framtiden, sa at
denna effekt kan motverkas.

Avslutande ord

| och med att vi gor en uppdening mellan vuxna och barn och mén och kvinnor & vi ocksa mer
benégna att se skillnader mellan dessa kategorier av méanniskor. Det finns hdlt klart yttre skillna-
der, men det & inte galvklart at dessa yttre skillnader motsvaras av skillnader i it att ténka och
vara. Det finns exempel pa experiment d&r man delat upp klasser i bldbgda och brundgda, bemétt
dem olika och efter en tid kunnat kongtatera skillnader av den anledningen att individerna agerat
utifran det bemétande de fétt. Vi skulle lika gérna kunna dela upp manskligheten i 1anga och korta
eler smala och tjocka, utga frén att de téanker olika och beméta dem dérefter. Det finns manga
olika varianter pa hur ménskligheten skulle kunna grupperas efter fysiska skillnader, men dlt &
inte legitimt i vart samhdle. Men at sirskilja barn och utga ifrén at de inte klarar vissa saker g&
for sig. | vissakulturer & det &ven legitimt att sérskiljakvinnor frén mén och svartafran vita
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Jag menar inte att vi inte ska 1&a barn fa varabarn i den bemérkelsen at vi inte stdler lika stora
krav pd dem som inte har hunnit 1arasig s mycket i livet. Barn har inte hunnit f& s mycket livser-
farenhet och har darfor ibland svart att se sammanhang, men i min studie finns inget som tyder pa
at de inte skulle ha formagan at klaraav at lara sig hantera varken den teknik eler den reflek-
tion som kréavs for att kunna sbka information pa Internet. En forutséttning &r att de far mojlighet
at l&radg.

Om vi lever med en forestdlining att barn inte klarar av vissa saker dler att flickor inte & intresse-
rade av andra saker, & det sddant vi kommer att se och vi f&r svarare att se nér forhdlandena &
annorlunda. Det & ett réttvisekrav att vara dever blir sedda som de individer de & och inte forst
och framst genom ett barn- dler konsrollsraster. Pa sa sétt kan de fa storre majligheter till en op-
timal utveckling.

Ett synsitt dar vi sr v&ra elever som individer med egna erfarenheter och idéer leder oss bort
fran et traditiondlt undervisningsmonster, dér lararen sitter inne med al kunskap eleverna beht-
ver. Det leder ossi sdlet in i elevaktiva arbetssitt dar utgangspunkten & elevernas egna intres-
sen. D& dla har samma varde och bade l&rare och elever ger och tar. Naturligtvis har l&raren et
ansvar som handledare &t leda undervisningen.
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